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RESUMO

Este artigo dedicou-se a aumentar a compreensdo acerca da importancia da
Etnomatematica no processo ensino-aprendizagem da Matematica, sobretudo na
aproximacdo que a Etnomatematica propicia ao aproximar professor e aluno no
processo ensino-aprendizagem. A pesquisa objetivou compreender a importancia da
Etnomatematica para o processo ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental,
sobretudo, enfatizar o elo ou a ponte que a Ethomatematica propicia entre o ensino
da Matematica e a cultura de cada regido. Para tanto, realizou-se uma revisao
bibliografica na literatura especializada abrangendo os estudos de, principalmente,
D’Ambrosio (2019), Candau (2008), Rosa e Orey (2017). A partir da contribuicdo
desses/as autores/as, p6de-se perceber a importancia que a Etnomatematica exerce
Nno processo ensino-aprendizagem ao servir como ponte e como elo que aproxima e
une professor e estudante num processo dindmico (portanto, ndo estético) no ensino
da Matematica, ao considerar as diferencas culturais dos estudantes como riquezas
pedagdgicas. Conclui-se que a Etnomatemética é de fundamental importancia no
processo ensino-aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Etnomatematica. Interculturalidade. Ensino-aprendizagem

1 INTRODUCAO

TensOes e desafios marcam o mundo atual. As perspectivas séo diversificadas
e tentam explicar cada vez mais o papel da escola na constru¢cdo de uma sociedade
justa e democratica. No entanto, é possivel afirmar de modo cada vez mais
consensual que a dimenséo cultural € constituinte fundamental da contemporaneidade
e, além disso, esta presente nos processos educativos de tal modo que ndo ha como

pensar a escola desvinculando-a da cultura.
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Isto posto, pode-se dizer que as raizes da desigualdade social no Brasil,
sobretudo no aspecto Educacao, remontam ao periodo da colonizacdo que ocorreu
em meio ao processo de expansdo do capitalismo europeu a partir do século XVI. O
mais preocupante, contudo, é constatar que o Brasil foi uma coldnia de exploragéo
europeia, com pouquissimo desenvolvimento em termos econdmicos. Para além de
uma dominacéo juridica e politica, houve uma dominacao cultural eurocéntrica,
padronizadora e homogeneizadora.

Considerando que a etimologia da palavra desenvolver é tirar o que envolve,
trazer algo a tona, torna-se premente a consideracdo de que 0S processos
educacionais, na perspectiva intercultural, contribuem para desconstruir os padrdes
gue inferiorizam e que nao valorizam 0s conhecimentos e as praticas oriundas de
grupos sociais inferiorizados ao longo do processo de colonizagao brasileira. Nessa
toada, é de suma importancia considerar as diferencas culturais na elaboracéo e na
aplicacado dos curriculos escolares de Matematica a fim de que haja uma efetiva
interculturalidade.

Destarte, defende-se nessa pesquisa a Ethomatematica — nova tendéncia em
Educacao Matematica — a qual tem como um de seus objetivos primordiais considerar
a diversificada bagagem cultural do Brasil.

Importa destacar que o arcabouco teérico da Etnomatematica defende que a
Matematica ndo pode ser engessada. Um dos pressupostos da Etnomatematica é
considerar uma Educacédo viva, dinamica e nao estatica sendo, portanto, de suma
importancia considerar a interculturalidade no processo ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que a Etnomateméatica é uma nova tendéncia em Educacéo
Matematica de grande importancia para a comunidade escolar, esta pesquisa tem
como tema a importancia da Etnomatematica no processo ensino-aprendizagem.
Portanto, buscou-se reunir informac¢cdes com a finalidade de responder ao seguinte
problema de pesquisa: como a Etnomatematica pode contribuir para que o processo
ensino-aprendizagem da Matemética ocorra de forma mais efetiva?

E importante pontuar que a Etnomatematica busca reconhecer o potencial e as
especificidade de cada cultura e parte desse arcabouco para engendrar o ensino de
uma Matemética de forma conectada com a realidade de cada cultura sendo, entdo,
uma pecga-chave nesse processo.



Reveste-se, portanto, de particular importancia a investigacao cientifica acerca
da aproximacdo que a Etnomatematica propicia entre ensino da Matematica e a
conexao com o contexto cultural dos alunos contribuindo, assim, para que 0 processo
ensino-aprendizagem ocorra de forma mais satisfatoria.

Isto posto, esta pesquisa tem como objetivo principal aumentar a compreensao
acerca da importancia da Etnomatematica para o processo ensino-aprendizagem no
Ensino Fundamental, sobretudo, enfatizar o elo ou a ponte que a Etnomatemética
propicia entre o ensino da Matemética e a cultura de cada regido, partindo da hipotese
de que a auséncia da observancia da Ethomatemética nas escolas pode contribuir
para que haja um comprometimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
no Ensino Fundamental.

A fim de cumprir com 0s objetivos desta pesquisa, a metodologia consistiu
revisdo bibliografica na literatura especializada. A pesquisa bibliografica baseou-se
em busca pormenorizada de publicag@es cientificas acerca da Etnomatematica e sua
contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento desta pesquisa se deu da seguinte forma: a secdo 1
abarcou a nocéo de cultura e de interculturalidade defendida por essa pesquisa. Na
secao 2 trabalhou-se especificamente a visdo de Ethomatematica defendida por essa
pesquisa. Na secdo 3 trabalhou-se a Etnomatemética e a Educacgéo, abarcando mais
especificamente a questdo do ensino-aprendizagem. Desenvolvidas estas
importantes sec¢des, partiu-se para as consideracoes finais da pesquisa e, por fim, as

referéncias bibliograficas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 NOCAO DE CULTURA E DE INTERCULTURALIDADE

Nos dias atuais, € de suma importancia elucidar o importante papel que a
Cultura desempenha. Pode-se dizer que a Cultura é uma categoria intelectual, um
conceito chave ou um cédigo, ou ainda, a maneira de viver de um grupo, sociedade,

pais ou pessoa.



Neste contexto, para Damatta (1981) fica claro que a Cultura € um conceito
chave para a interpretacdo social, uma vez que ela fornece normas que balizam o
comportamento entre os diferentes atores sociais. Para o autor ndo ha cultura melhor
ou pior, ou seja, ndo h& hierarquia entre as culturas, visto que tratar a diferenca
hierarquicamente € uma forma de exclui-la.

Como bem nos assegura Hall (2006), pode-se dizer que a centralidade da
cultura consiste na forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea. Neste contexto, fica claro que a cultura exerce papel central, uma vez
que a caracteristica social é intrinseca ao ser humano. Sob essa Otica, ganha
particular relevancia a constatacao feita pelo autor de que a Cultura se materializa por
meio de codigos de significados uma vez que estes dao sentido as acées humanas.

Ainda segundo Hall (2006), na analise da centralidade da cultura hd uma
diferenciacdo entre os aspectos substantivos e epistemolégicos da cultura. No que
tange ao aspecto substantivo, pode-se afirmar que este esta inserido no universo do
empirico, do observavel. Por meio dele é possivel entender o lugar da cultura na
organizacdo das atividades e nas relacdes culturais da sociedade. JA4 o aspecto
epistemoldgico se encarrega do entendimento da cultura enquanto campo teorico do
conhecimento e das discussGes que envolvem a cultura enquanto agente central na
transformacao da compreensdao social e na explicagdo dos modelos teoricos.

Isto posto, € importante pontuar que na América Latina, sobretudo no Brasil, ha
uma grande diversidade cultural que remonta ao periodo de colonizacéo o qual se deu
em meio ao processo de expansdo do capitalismo europeu no século XVI. Segundo
Candau (2011), para além de uma dominacdo juridica e politica, houve uma
dominacéo cultural, eurocéntrica, padronizadora e homogeneizadora. Assim, reveste-
se de particular importancia a compreensao acerca da pluralidade cultural e de seus

respectivos desdobramentos. Para Candau (2008),

[...] o debate multicultural na América Latina nos coloca diante da
nossa prépria formagdo histérica, da pergunta sobre como nos
construimos socioculturalmente, o que negamos e silenciamos, o0 que
afirmamos, valorizamos e integramos na cultura hegeménica. A
problematica multicultural nos coloca de modo privilegiado diante dos
sujeitos histéricos que foram massacrados, que souberam resistir e
continuam hoje afirmando suas identidades e lutando por seus direitos
de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relagbes de
poder assimétricas, de subordinacdo e exclusdo (CANDAU, 2008, p.
17).



Conforme verificado por Candau (2008), pode-se dizer que a introducdo da
tematica da pluralidade cultural no curriculo escolar se deu por meio da proposta dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em 1997. O mais preocupante, contudo, € constatar que, segundo
a autora, essa implementacao nédo foi pacifica e se deu por meio de controvérsias e
por pressdes de movimentos sociais. Nao é exagero afirmar que o multiculturalismo
nao foi concebido no ambito académico, mas sim que todo esse processo ocorreu por
meio de lutas sociais, sobretudo dos grupos historicamente excluidos, marginalizados
e inferiorizados.

Nesta perspectiva, Candau (2008) aponta ainda uma outra dificuldade no que
tange a penetracdo da problematica do multiculturalismo: a polissemia do termo. A
autora chama a atencdo para o fato de que existem diversas dimensdes da
abordagem multicultural, a saber, (i) multiculturalismo assimilacionista, (i)
multiculturalismo diferencialista (também chamado de monoculturalismo plural) e (iii)
multiculturalismo interativo (também chamado de interculturalidade).

No que tange ao multiculturalismo assimilacionista, Candau (2008) destaca que
a sociedade é plural, hd um desejo de se promover uma democratizacdo de
oportunidades para todos. Mas para que isso ocorra, todos tém de aderir a uma cultura
comum. Dentro desta abordagem assimilacionista os considerados diferentes tem de
assumir a cultura hegemoénica de onde se encontram para serem plenamente
identificados na sociedade.

Em sintese, nessa vertente, a pluralidade cultural é colocada sob a égide de
uma visdo comum, hegemoénica. Segundo Candau (2008, p. 21) “Essa posigéao
defende o projeto de afirmar uma ‘cultura comum’, a cultura hegeménica, e, em nome
dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores ‘diferentes’,
pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores, explicita ou
implicitamente.”

Em relacdo ao multiculturalismo diferencialista, pode-se dizer que ele
reconhece a existéncia da pluralidade de grupos e culturas, mas defende que cada
um tenha seu espaco, gerando assim uma segregacdo a medida que engendra um
processo no qual as diferentes culturas ndo dialogam entre si, ou seja, nega ou
silencia as diferencas. Segundo a autora, nesta abordagem do multiculturalismo:



[...] SAo entdo enfatizados o0 acesso a direitos sociais e econbmicos e,
ao mesmo tempo, € privilegiada a formacao de comunidades culturais
homogéneas com suas proprias organizacdes, bairros, escolas,
igrejas, clubes, associacOes, etc. Na pratica, em muitas sociedades
atuais terminou-se por favorecer a criacdo de verdadeiros apartheid
socioculturais. (CANDAU, 2008, p. 21-22 — grifo da autora).

Por fim, no que tange ao multiculturalismo intercultural, Candau (2008) destaca
gue nesta vertente ndo basta reconhecer que existe pluralidade, ou seja, é preciso
reconhecer as diferencas e coloca-las em didlogo. A autora destaca que, em sua
visdo, essa abordagem do multiculturalismo é a mais adequada. Vale pontuar que por
conseguinte, esta € a abordagem de multiculturalismo defendida nesta pesquisa.

Candau (2008) destaca e defende a importancia desta abordagem ao pontuar que:

[..] me situo numa terceira perspectiva, que propde um
multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade
por considera-la mais adequada para a construcdo de sociedades
democraticas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade. (CANDAU, 2008, p. 22).

Isto posto, para Candau (2008) a interculturalidade é de suma importancia para
0 ambito da Educacdo, uma vez que propicia um pensamento critico. Na Educacao
intercultural a diferenca é uma riqueza. A autora destaca que as diferencas ndo séao
problemas ou algo a ser superado (as desigualdades sim, mas néo as diferencas).

Nesta perspectiva é possivel promover processos sistematicos de dialogo entre
diferentes grupos socioculturais onde o reconhecimento da diferenca € mutuo e esta
orientado a promover justica social. A Educacéo Intercultural, segundo Candau (2008)
esta orientada a articular igualdade com a diferenca. E um processo que valoriza as
diferencas, promove o dialogo e, com isso, promove justica social.

Conforme verificado por Moreira (2001), pode-se dizer que o termo
multiculturalismo, dentre outros significados, representa uma revolucao cultural a qual
0 autor chama de condicéo inescapavel do mundo ocidental como desdobramentos
do processo de globalizacdo. Neste contexto, fica claro que as sociedades
contemporaneas sdo multiculturais e esse espraiamento alcanca, sem duvidas a area

da Cultura e da Educagéo. O mais preocupante, contudo, € constatar que, segundo o



autor, esse movimento seminal da globalizac&o carrega consigo um viés tendencioso
gue acabar por engendrar um processo de homogeneizac¢éao cultural.

Neste sentido, segundo Moreira (2001), reveste-se de particular importancia o
debate recente acerca do multiculturalismo critico o qual tem o proposito de
desestabilizar as relacdes de poder em que as diferencas coexistem, questionando-
as e analisando-as. Segundo o autor, é preciso compreender de forma veemente 0s
processos de construcdo das diferencas e promocao do dialogo para que sejam
promovidas novas praticas pedagogicas multiculturalmente orientadas.

Segundo Freire (2001), o processo de inclusdo dos que ficaram a margem da
sociedade precisa ser feito de forma mais objetiva. Conforme o autor, para que, por
exemplo, o processo de letramento dos adultos analfabetos seja efetivo, € necessario
incluir palavras do cotidiano desses trabalhadores, ou seja, ndo é proveitoso utilizar
uma cartilha pronta, vinda de fora e totalmente desconexa da realidade na qual eles
se encontram e tentar aplicar a mesma metodologia, no mesmo padrao europeu, pois
ndo culminaria num resultado satisfatorio.

Ainda segundo Freire (2001), é de grande importancia levar em conta o
contexto cultural no qual os trabalhadores estao inseridos, ou seja, € necessario levar
em consideracao a interculturalidade. Vale ressaltar que, para o autor, o analfabetismo
ndo € uma doenca que precisa ser erradicada, mas sim a expressao concreta de uma

situacao social perversamente injusta.

2.2  VISAO SOBRE ETNOMATEMATICA

Pode-se dizer que a Etnomatematica € uma nova tendéncia em Educacao
Matematica que possui como proposta pedagoégica um ensino da Matematica de
forma viva e dindmica. Ela abarca o contexto cultural da regido considerando, assim,
a diversificada bagagem cultural dos alunos e, com isso, possibilita aproximagdes
entre 0 ensino da Matematica e os diversos contextos culturais nos quais os alunos
estdo inseridos.

No Brasil, a Etnomatematica teve como grande idealizador e precursor o
matematico Ubiratan D’Ambrosio? a partir da década de 1970. Apds as grandes

2 Ubiratan D’Ambrosio, falecido em 2021, foi precursor da Etnomatematica no Brasil. Ele era
matematico, professor Emérito de Matematica da Unicamp com varias premiacdes tanto no Brasil
quanto no exterior. O XIV Encontro Nacional do Ensino da Mateméatica (ENEM), realizado em 2022
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contribuicBes deste expoente autor, a Ethomatematica ganhou destaque académico,
principalmente a partir de 1985, tanto nacional quanto internacionalmente.
Isto posto, a fim de conceituar o que se entende por Ethomatematica, o estudo

de D’Ambrosio (2019) mostra que

Etnomatematica € a matemética praticada por grupos culturais, tais
como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criancas de uma certa faixa etéria, sociedades
indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradicdbes comuns aos grupos. Além desse carater antropolégico, a
etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A etnomatematica é
embebida de ética, focalizada na recuperacédo da dignidade cultural do
ser humano (D’Ambrosio, 2019, p. 9).

Nessa perspectiva, € de suma importancia considerar que 0S Processos
educacionais possam desconstruir os padrdes que inferiorizam, e que nao valorizam
0s conhecimentos e as praticas oriundas de grupos sociais inferiorizados ao longo do
processo de colonizacdo. Nesta toada, conforme D’Ambrosio (2019, p. 9), “A
dignidade do individuo é violentada pela exclusdo social, que se da muitas vezes por
nao passar pelas barreiras discriminatérias estabelecidas pela sociedade dominante,
inclusive e, principalmente, no sistema escolar”.

Conforme verificado acima, fica evidente a importancia da Etnomatemética e o
guanto é essencial que a Escola repense suas praticas, mude suas concepcoes e
valorize as diferencas uma vez que a estigmatizacao, em alguns casos, esta presente
dentro do proprio ambiente escolar. Mudar essa triste realidade depende da unido de
esforcos em prol de uma causa tdo nobre que é o rompimento de barreiras em torno
da inclusdo de todos/as estudantes, sem distin¢cdo, entendendo as diferencas como
riqguezas pedagogicas.

Com efeito, conforme verificado na Figura 1, é de suma importancia destacar
que, etimologicamente, a palavra Etnomatematica € composta por trés raizes gregas.
Nesse contexto, como bem nos assegura D’Ambrosio (2019), (i) o termo “tica”, que é

uma aproximacdo da palavra grega “tecne”, significa: modos, estilos, maneiras,

(pela 12 vez remotamente, dado que ele ocorre com periodicidade trienal atualmente) trouxe como tema
principal a vida e obra do Professor Ubiratan D’Ambrosio o qual participou de todas as edi¢des do ENEM desde a
sua criagdo, em 1987, homenageando-o por sua grande contribui¢éo intelectual na Matematica, sobretudo por ter
difundido a Etnomatematica enquanto novo e importante campo cientifico.



técnicas ou artes; (ii) a palavra grega “matema” significa: entender, de explicar, de
aprender e ensinar, e de conhecer e lidar com; (iii) por ultimo, a palavra grega “etno”
significa: o ambiente natural, social, politico e imaginario. Ou seja, da juncéo dessas
trés palavras gregas, segundo o autor, é que ele cria, entdo, o nome

“Etnomatematica”.

Figura 1 — Etimologia do nome “Etnomatematica”

A AVENTURA DA ESPECIE HUMANA E
IDENTIFICADA COM A AQUISICAD DE ESTILOS DE
COMPORTAMENTOS E DE CONHECIMENTOS PARA

SOBREVIVER E TRANSCENDER NOS
DISTINTOS AMBIENTES QUE ELA OCUPA,
IO £, NA AQUISIGAQ DE

MODOS,
ESTILOS,
ARTES,
TECNICAS

DE [\]’[[( J\I{
]][)’\Ri ()'&l
O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL CULTURAL ¢
IMAGINARIO

H\EJ MATEMA TICA

ETNOMATEMATICA

Fonte: Extraido de D’Ambrosio (2019)

D’Ambrosio (2019) pontua que por questionar o padrao que esta posto e focar
no ser humano e em sua identidade enquanto entidade cultural, a Etnomatematica
vem sendo alvo de criticas. E importante destacar que isso ndo é uma especificidade
da Etnomatematica, pois corroborando Candau (2008) a Educacdo Intercultural
também vem sendo alvo de criticas. Em que pesem as criticas, € premente pontuar
que, conforme D’Ambrosio (2019), a Ethomatematica ndo é um “modismo”, pelo
contrario, apesar de recente ja € um campo cientifico consagrado nacional
internacionalmente possuindo dissertacdes de mestrado e teses de doutorado
publicadas trazendo-a como tema principal.

Para além disso, o autor pontua que ja houve varios congressos de

Etnomatematica no Brasil e no exterior. No Brasil, segundo D’Ambrosio (2019), o
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primeiro Congresso de Ethomatematica ocorreu em Sao Paulo no ano 2000. Com
efeito, a existéncia desses grandes eventos contribui para chancelar o pensamento
do autor quando pontua que a Etnomatematica ndo € apenas um modismo e que,
apesar das criticas tecidas pelos grupos ditos hegemonicos, essa nova tendéncia em
Educacdo Matematica continua avancando e se destacando enquanto campo
cientifico.

Segundo Rosa e Orey (2017), ao abarcar a diversidade cultural local, a
Etnomatematica imprime uma grande importancia no processo ensino-aprendizagem.
Nessa perspectiva, segundo os autores, o professor precisa ter a clarividéncia de que
€ de sua responsabilidade aproveitar em sala de aula a bagagem que o aluno traz, ou
seja, abarcar a diversidade cultural dos alunos. Para os autores, ndo aproveitar a
vivéncia dos alunos e ndo adaptar os curriculos aos diferentes contextos culturais é
um grande retrocesso dentro da perspectiva intercultural, ou seja, vai contra um dos
principais pressupostos da Etnomatemaética.

Dentro deste contexto, segundo D’Ambrosio (2019) a Etnomatematica no Brasil
vem representando diferentes significados e com isso sendo alvo de muitas criticas
aos seus pressupostos. As diversas perspectivas e abordagens acabam por gerar
divergéncias conceituais o que faz com que a pratica multicultural encontre
resisténcias no campo educacional. Entende-se que o debate multicultural nos coloca
diante da nossa prépria formacéo historica, levando-nos a questionar a maneira pela
qual nos construimos socialmente, o que silenciamos, 0 que valorizamos e 0 que
integramos na cultura hegemaonica.

Conforme verificado acima, a Etnomatematica defende que o ensino da
Matematica ndo deve ser um fim em si mesmo, ou seja, ensina-se Matematica
objetivando melhorar a qualidade de vida do estudante. Nessa perspectiva, problemas
padronizados, a exemplo dos “arme e efetue” das décadas passadas, as propriedades
enunciadas sem qualquer contextualizacdo com a realidade cultural, sem qualquer
justificativa, foram substituidas por situacdes de experiéncia semelhante as que o
estudante vive fora da escola, na convivéncia com a familia, com amigos e vizinhos,
nas compras, no lazer, nas viagens, nas enfermidades, nas campanhas comunitarias,
nos esportes e em todo o cotidiano de sua vida.

Com efeito, segundo Bassanezi (2002), abarcar o ambiente cultural no qual o

estudante esta inserido é, sem duvida, uma das grandes contribuicbes da
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Etnomatematica. Para o autor, o desenvolvimento do raciocinio l6gico dos alunos e a
solucdo de problemas que a vida apresenta, ndo apenas dentro da escola, mas,
principalmente, fora dela contribui para a realizacdo de algumas operacdes que a
maioria dos estudantes efetua mecanicamente e aprendem algumas propriedades
sem saber o porqué. Segundo o autor, isso ocorre, principalmente pelo fato de que os
conteudos matematicos sdo ministrados, por vezes, totalmente desconexos em
relacdo a realidade cultural dos estudantes.

Nesta perspectiva, segundo Rosa e Orey (2017), mais do que a memorizagao
de féormulas, a enumeracdo de propriedades ou a demonstracdo de teoremas, a
perspectiva da Etnomatematica defende que a meta principal do professor de
Matematica deve ser a conexdo destes importantes conteldos consagrados na
Matematica com a realidade cultural em que a Escola esta inserida, contribuindo
assim para uma maior capacidade do aluno no que tange a sua percepc¢ao acerca dos
conteldos matematicos.

Essa contribuicAo da Etnomatemética € de suma importancia, pois ao
considerar as diferengas individuais e as caracteristicas peculiares de cada escola,
corroborando Candau (2008), engendra um grande ganho no processo ensino-
aprendizagem no ensino da Matematica possibilitando uma melhor absorcdo dos
conteudos pelos estudantes por meio de adaptacdes/adequagbes realizadas pelos
professores as quais culminam em desenvolver o espirito cientifico do aluno,
possibilitada por meio de uma participacdo mais ativa.

Avancando na analise, Gerdes (2008) deixa claro que nas situacdes em que o
contexto cultural é abarcado, € de suma importancia que a turma participe mais
ativamente, pois essa atitude engendra um maior sentido nos contetddos ministrados
pelo Professor o que € muito mais proveitoso do que ficar apenas realizando
comprovacdes de propriedades, ou deduc¢des de férmulas, atitudes que sé reforcam
o distanciamento entre professor e estudante.

Como bem nos assegura D’Ambrosio (2019), a evolucdo do conhecimento
matematico esta vinculada as conquistas da tecnologia, e assim, a cada ano, novos
conteudos sdo incorporados aos programas, descobertas sdo comprovadas
cientificamente e pesquisas sao realizadas para gerar novos conhecimentos. Por isso,
segundo o autor, o professor de Matemética deve estar sempre atualizando o seu

conhecimento a fim de que possa estar atento e apto a abordar os conteddos
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matematicos de uma forma contextualizada, abarcando as diferencas, conforme o
enfoque defendido na perspectiva da Ethomatematica.

Conforme verificado acima, ndo € exagero afirmar que as posicdes extremas
sd0 as mais nocivas para o ensino da matematica. Nesse sentido, o professor que
exagerando na profundidade dos contetdos, procurando casos sofisticados e fora da
realidade, recai no exagero pouco condizente com as possibilidades, e principalmente,
com as necessidades de seus alunos.

Cumpre observar ainda, corroborando Rosa e Orey (2017), que o professor que
se recusa a reconhecer algumas vantagens de um novo ensino, num reacionarismo
retrogrado a tudo que é inovacédo, também contribui negativamente para privar o seu
aluno de uma série de alternativas que as novas tendéncias em Educacéo, como a
Etnomatematica, pode proporcionar. Para os autores, ignorar tais utilizacdes é, antes
de tudo, fechar os olhos a uma realidade que pode facilitar a aprendizagem dos
conteldos matematicos.

E valido ressaltar a importancia de entender que essas relacdes sdo marcadas
por tensbes e conflitos em funcdo de mecanismos de poder que, por esse motivo,
provocam a construcao de hierarquias, processos de subalternizacao, preconceitos e

discriminacGes em relacdo aos grupos sociais historicamente inferiorizados.

2.3 ETNOMATEMATICA E A EDUCACAO

O estudo de Pozo (1998b) mostra que se reveste de particular importancia as
abordagens acerca do aproveitamento do conhecimento prévio dos estudantes, da
‘bagagem” que eles trazem. O referido autor preconiza que as origens dos
conhecimentos prévios podem ser de ordem sensorial, cultural e/ou escolar.

Isto posto, deve-se levar em consideracdo as individualidades e
particularidades dos estudantes, ou seja, € importante olhar para o contexto no qual o
aluno esté inserido, ndo perdendo de vista que os alunos possuem conhecimentos
prévios adquiridos ndo apenas dentro, mas também fora do ambiente escolar.

Corroborando D’Ambrosio (2019), na perspectiva da Etnomatematica, o
processo ensino-aprendizagem deve primar pelo aspecto pessoal de cada aluno e de
cada escola. E de suma importancia abarcar a realidade cultural do aluno. Nesse

interim, € uma grande riqueza pedagodgica quando o professor busca identificar e
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estimular os interesses dos alunos, aproveitando seus conhecimentos anteriores e
relacionando o contexto cultural do estudante aos temas dos conteudos trabalhados
em sala de aula.

Com efeito, € importante destacar que, segundo a Lei n® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), o
Ensino Fundamental € uma das etapas da Educacdo Basica, com duracdo de nove
anos (dos 06 aos 14 anos para alunos regulares). Vale ressaltar que, segundo a atual
LDBEN, a matricula € obrigatoria e gratuita no Ensino Fundamental — importante etapa
da Educacédo Bésica — a qual prepara os alunos para o Ensino Médio®.

Conforme pontuado acima, dentro da perspectiva da Ethomatematica, seria um
equivoco considerar todos os alunos do Ensino Fundamental como “iguais” e coloca-
los numa forma como se estivesse “formando” essa mao de obra simplesmente para
o mercado de trabalho sem considerar sua bagagem cultural.

Essa reflexdo tem como suporte a compreenséao do individuo como agente de
transformacao tendo como insumo primordial o conhecimento a partir, principalmente,
das teorias de Freire (2001), as quais apontam a Educacédo como insumo elementar
para a ampliacédo da liberdade dos individuos.

O resultado desta reflexdo mostra que o educador tem um importante papel
nessa relacdo, por meio de métodos, técnicas e processos de comunicacdo. Segundo
Luckesi (1994),

Na praxis pedagogica, o educador é aquele que, tendo adquirido o
nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da
direcdo ao ensino e a aprendizagem. Ele assume o papel de mediador
entre a cultura elaborada, acumulada e em processo de acumulagéo
pela humanidade, e o educando. O professor fara a mediacao entre o
coletivo da sociedade (os resultados da cultura) e o individual do aluno.
Ele exerce o papel de um dos mediadores sociais entre o universal da
sociedade e o particular do educando (LUCKESI, 1994, p. 115).

Conforme verificado acima, na Etnomatemética, dentro da perspectiva da
interculturalidade brasileira, é de suma importancia destacar que um dos pontos

centrais, sem duvida, é o fato de que uma proposta efetiva de educacéo intercultural

3Nesse interim, é importante destacar que a Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (conhecida como
a Lei do novo Ensino Médio) trouxe modificagbes a LDBEN no que tange a estrutura curricular do
Ensino Médio, tanto na esfera publica quanto privada de todo o Brasil, passando a ser implementada a
partir do ano de 2022.
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tem de reconhecer as diferencas de cada aluno. E preciso que haja a conscientizacao,
retirando o olhar que estigmatiza e inferioriza. Com efeito, é indispensavel ter a
clarividéncia de que cada aluno tem um tempo diferenciado, uma maneira propria de
se comunicar e de absorver os conteddos da matematica e que, portanto, merece
respeito.

Vemos em Freire (2001) um importante exemplo da grande relevancia em se
abarcar o conhecimento prévio dos alunos. O referido autor defendeu, por exemplo,
gue para que o processo de letramento dos adultos analfabetos fosse efetivo, seria
necessario incluir palavras do cotidiano desses trabalhadores, ou seja, ndo seria
proveitoso utilizar uma cartilha pronta, vinda de fora e totalmente desconexa da
realidade na qual os trabalhadores estavam inseridos, pois ndo lograria éxito.
Percebe-se com isso a grande importancia em se abarcar o conhecimento prévio dos
alunos.

Educar na perspectiva intercultural implica, portanto, em uma clara e objetiva
intencdo de promover o dialogo e a troca entre os diferentes grupos culturais cujas
identidades, consideradas abertas e em permanente construgdo e reconstrugao,
configuram-se através de intensos processos de hibridizacéo cultural. Nesse sentido,
segundo Luckesi (1994, p. 117) “E preciso desejar ensinar, € preciso querer ensinar.
De certa forma, é preciso ter paixao nessa atividade.”

Tal perspectiva supde a inter-relagéo entre os diferentes grupos culturais, se
propde a conceber a cultura em um continuo processo de constru¢ao e reconstrugao,
caminha no sentido de néo fixar os sujeitos em determinados padrées culturais
engessados e reconhece que na sociedade os processos de hibridizag&o cultural sdo
intensos e formadores de identidades plurais.

Ainda segundo Luckesi (1994, p. 117) “E preciso estar em sintonia afetiva com
aquilo que se faz. Um professor que faz de sua atividade apenas uma mercadoria
dificilmente serd um professor comprometido com a elevacao cultural dos educandos.”
A consciéncia dos mecanismos de poder que perpassam as relacdes culturais
constitui outra caracteristica importante da perspectiva intercultural, pois sao
construidas na historia, e, portanto, atravessadas por questdes de poder, resultando
em relacdes fortemente hierarquizadas, marcadas pela discriminacédo e pelo
preconceito de grupos marginalizados na sociedade.
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Considerando a perspectiva intercultural, a Etnomateméatica traz como
proposta, segundo Rosa e Orey (2017), a reformulacéo da pratica pedagogica e sua
adequacdo ao processo ensino-aprendizagem. E preciso eliminar a ideia
estigmatizada de que o aluno “fora do padréo” seja visto como desviante ou, como é
conhecido na Sociologia, um outsider. Para tanto, € preciso que sejam consideradas
as diferentes culturas e diferencas dos alunos a fim de que ndo haja segregacéo.

Corroborando esse pensamento, segundo Luckesi (1994, p. 117) “O processo
educativo exige envolvimento afetivo. Dai vem a ‘arte de ensinar’, que nada mais é
gue um desejo permanente de trabalhar, das mais variadas e adequadas formas, para
a elevacao cultural dos educandos.”

Concernente aos recursos disponiveis para o ensino da matematica por meio
da Etnomatematica, segundo Rosa e Orey (2017), € possivel abarcar a utilizacdo de
materiais e de atividades realizadas por meio de jogos e de brincadeiras. Ha ainda a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos por meio do uso do computador e da Internet.

Segundo Luckesi (1994), no caso especifico do processo ensino-aprendizagem
da Matematica, e do relacionamento educador e educando, as inter-relacdes
constituem o cerne do processo pedagdgico e, na maioria das vezes, € fonte dos
problemas quando o educador ndo considera as especificidades culturais dos
educandos.

Conforme verificado acima, é preciso considerar que os alunos vém das mais
diversas realidades socioeconémicas. Cada aluno possui sua individualidade e todas
as atividades precisam ser realizadas de forma adequada para cada um, de acordo

com o nivel de escolaridade.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se, por meio da investigacdo cientifica desta pesquisa que a
pluralidade existente em nosso pais no que tange as diversidades culturais precisa
ser considerada. Rechacar as colocacfes dos alunos, seus conhecimentos prévios, é
um grande equivoco por parte do docente, pois conforme demonstrado nesta
pesquisa, 0 aproveitamento dos conhecimentos prévios dos alunos é de grande

importancia no processo ensino-aprendizagem.

15



Para a Etnomatematica, € de suma importancia que os processos educacionais
possam desconstruir os padrbes que inferiorizam, e que ndo valorizam o0s
conhecimentos e as praticas oriundas de grupos sociais que foram inferiorizados ao
longo do processo de colonizagéo.

Verificou-se que é muito mais proveitoso trabalhar os contetdos de forma
contextualizada a realidade cultural em que a Escola esta inserida, fazendo assim da
Matematica um instrumento Gtil a resolucdo de véarios problemas do cotidiano.
Verificou-se que isso é muito mais proveitoso do que trabalhar os temas de forma
isolada, desconectada da realidade do aluno.

Um dos grandes ganhos dessa pesquisa foi poder lancar luz a necessidade de
0s conteudos matematicos passarem a fazer sentido, engendrado uma aproximacao
do conteudo aprendido em sala de aula com o cotidiano.

O debate nesta pesquisa serviu de arcabouco para mostrar que a
Etnomatematica preconiza também que néo adianta apenas incluir o aluno. Para além
disso, é de suma importancia que a parceria entre professor, aluno, a equipe
pedagdgica e a familia do aluno.

Outra barreira a ser vencida é professor em relacdo a interacéo dos alunos. Na
perspectiva da Etnomatemética é de suma importancia que o professor se coloque
enquanto facilitador no processo ensino-aprendizagem. A Etnomatematica rompe
com a postura de um professor "como unico detentor de todo conhecimento" uma vez
gque essa postura contribui negativamente para uma matematica engessada, sem
sentido, que é justamente o que a Etnomatematica busca romper.

A pesquisa apontou ainda que, em se tratando do caso de o professor ndo
relacionar suas aulas aos contextos do cotidiano de seus alunos, ele podera estar
contribuindo negativamente com a aprendizagem dos alunos, levando-os a ter uma
atitude negativa em relacdo a Matematica. A Etnomatematica tenta romper com isso.

Por fim, a pesquisa mostrou que a Etnomatemética provoca um grande ganho
no processo ensino-aprendizagem, uma vez que ela parte da realidade cultural
fazendo com que os alunos figuem muito mais interessados, uma vez que eles
percebem a importancia (por meio da aplicabilidade real) dos conhecimentos
adquiridos. Desta forma, a Matematica deixa de ser engessada e estatica, passando

a ser dindmica e contextualizada.
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