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Resumo: Atualmente as escolas brasileiras tem se defrontado com expressivas mudancas
no que concerne a disciplina de Lingua Portuguesa. A preocupacdo com 0 ensino dessa
disciplina tem mobilizado pesquisadores, linguistas, professores, dentre outros, 0s quais
vém procurando fundamentar e intervir nessas praticas educativas. O objetivo do artigo é
refletir sobre o letramento e as inovacbes no ensino e sua intrinseca relacdo com a
formacdo dos alunos dentro da Lingua Portuguesa. A questado problema diz respeito a: qual
a relevancia do letramento e da inovacdo dentro da formac¢do do aluno no contexto da
Lingua Portuguesa? A metodologia adotada diz respeito a pesquisa bibliografica a partir de
um levantamento de dados em livros, artigos e sites que abordam o assunto em questdo
visando elucidar os objetivos propostos. Diante da importancia do letramento para a
sociedade moderna e principalmente no ambito da escola e como a mesma vem se
integrando as inovagdes tecnoldgicas no ambito do ensino que a cada dia tem se
modernizado, concluiu-se que dentro da disciplina de Lingua Portuguesa tanto o letramento
guanto a inovagéo se constituem elementos primordiais para que se possa formar alunos
melhores, dessa forma o estudo da tematica se coloca como importante e justificavel. O
curriculo de Lingua Portuguesa devera criar acbes que contribuam para desenvolver
habilidades voltadas para interpretacéo, leitura, criacdo de textos, onde o aluno possa dar

sentido ao que Ié e escreve, tornando-se autor da sua propria histéria.
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1 INTRODUCAO

O estudo fara uma abordagem com relacdo ao letramento e a inovacdo no
ensino e na formacgdo dos alunos dentro do contexto da Lingua Portuguesa. Pensar
o letramento exigiu a necessidade de um conceito que extrapolasse o0 processo de
aquisicao da lingua, configurado nos atos de decodificar e codificar a escrita, bem
como as preocupacdes em torno dos sujeitos ndo alfabetizados que vivem em
sociedades letradas, fez emergir o termo letramento como um processo que envolve
as praticas sociais de leitura e escrita desenvolvidas por individuos pertencentes a

sociedades grafocéntricas.

Por isso, pensar e viver a diversidade do mundo, perpassado por tantas
inovacdes tecnologicas e incessantes descobertas, exige do educador um dialogo
com este novo mundo e com outros mundos a serem contemplados nas diversas
esferas da vida social. Trabalhar politicamente para que diversas vozes integrem

este mosaico social é tarefa que cabe aos professores em sua pratica cotidiana.

Dessa maneira o estudo tem como obijetivo refletir sobre o letramento e as
inovagcdes no ensino e sua intrinseca relacdo com a formacao dos alunos dentro da
Lingua Portuguesa. Apresenta como objetivos especificos: conceituar o letramento,
especificar as caracteristicas do letramento e as inovacdes para a formacdo dos

alunos na Lingua Portuguesa.
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Dessa forma a questdo problema diz respeito a: qual a relevancia do
letramento e da inovacdo dentro da formag&do do aluno no contexto da Lingua

Portuguesa?

Diante da importancia do letramento para a sociedade moderna e
principalmente no ambito da escola e como a mesma vem se integrando as
inovagdes tecnoldgicas dentro do ensino que a cada dia tem se modernizado, fica
evidente que dentro da disciplina de Lingua Portuguesa tanto o letramento quanto a
inovacdo se constituem elementos primordiais para que se possa formar alunos,
dessa forma o estudo da respectiva tematica se coloca como importante e justifica o

estudo da mesma.



2 METODOLOGIA

A metodologia adotada diz respeito a pesquisa bibliografica a partir de um
levantamento de dados em livros, artigos e sites que abordam o assunto em questéao
visando elucidar os objetivos propostos.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 Conceituando Letramento

O termo letramento constitui-se na complexidade das funcdes da leitura e da
escrita em um contexto determinado. Sua génese esta relacionada aos desafios
sociais da contemporaneidade, oriundos das modificagbes no ambito econdémico,
politico e social; no mundo do trabalho; no campo da comunicacédo e da informacéo,
as quais ocasionam a exigéncia de novas demandas sociais, sobretudo, na
educacdo, requerendo a formacdo de alunos leitores capazes de articular os
conhecimentos, de trabalhar e pensar sobre as diferentes formas de linguagem, para
participarem plenamente da sociedade em que vivem.

No contexto brasileiro, a palavra letramento comeca a ser visualizada no final
da década de 1980. O sentido atribuido a expressédo por autoras como Kleiman
(2009) e Soares (2009) advém da palavra inglesa “literacy”, compreendida como a
capacidade do individuo se envolver em praticas sociais de uso da lingua.

Portanto, Ribas (2010, p. 5) também conceitua letramento relacionando-o a
expressao inglesa, “letramento € apropriar-se da escrita com competéncia, sabendo
usa-la adequadamente conforme as demandas sociais de leitura e escrita que se
vivenciam. E envolver-se em numerosas e variadas praticas sociais de leitura e
escrita”.

Portanto, um individuo letrado seria aquele que, além de dominar o cédigo
linguistico, € capaz de conhecer, ler, produzir e transformar diferentes géneros
textuais. E um sujeito competente para utilizar a leitura e a escrita em consonancia

com as mudancas sociais.



Na visdo de Marcuschi (2011) a palavra letramento tem um sentido plural,
pois as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelo sujeito variam
funcionalmente, conforme o contexto em que ocorrem. Nesse sentido, propbe a
seguinte definig&o:

O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e
da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um
conjunto de préticas, ou seja, letramentos [...] distribui-se em graus de
dominio que vao de um patamar minimo a um maximo. A escala de niveis ou
graus de dominio social da lingua possibilita que os sujeitos desenvolvam
praticas de letramento no cotidiano, independentes do processo de
escolarizagdo. Dessa maneira, letrado é o individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso
formal da escrita. (MARCUSCHI, 2011, p. 21/25).

Assim, percebe-se a estreita relacdo do letramento com o contexto
sociocultural e histérico, uma vez que a propria inser¢cdo do individuo no mundo da
escrita jA demanda praticas sociais da lingua. Por outro lado, € importante
considerar que o dominio da escrita e de suas respectivas funcdes propicia aos
sujeitos progressao cognitiva, politica, social e cultural. A esse fato Kleiman (2009,
p. 8) atribui a denominacéo de “efeito potencializador do letramento”, por possibilitar
ao cidadao maior acesso a cultura, tornando-o apto para “lidar com as estruturas de
poder da sociedade”, 0 que o caracteriza como um processo individual, mas,
sobretudo, socio-historico e cultural.

Para Soares (2009 p.30), ndo extingue o0s aspectos soécio-histéricos do
conceito de letramento, ao contrério, reafirma que ele deve ser compreendido como
um fendmeno de duas dimensfes: a individual e a social. Nesse sentido, o
letramento pode ser entendido como “o que as pessoas fazem com as habilidades
de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e préticas sociais”

O letramento contribui para que o0s professores consigam construir 0s
conhecimentos dos alunos se tornando estratégia importante nesse contexto, mas

gue deve ser considerado diante da atuacdo do professor em sala de aula.



3.2 Letramento e construcdo do conhecimento e inovagcdo em Lingua

Portuguesa

A sociedade exige novas posturas diante do conhecimento e de suas formas
de apreenséo, fazendo com que a educacdo ndo seja mais atividade somente da
escola, chegando as mais diversas agéncias sociais. Além disso, as novas
tecnologias modificam a maneira de se lidar com o conhecimento, contribuindo,
também, para o redimensionamento do tempo e do espaco das atividades

pedagdgicas e dos procedimentos metodolégicos do professor.

As ciéncias aparentemente intocaveis sdo questionadas nas suas
metodologias e esséncias. A educacdo nao poderia ficar alheia a este processo
transformador e revolucionario. Diante dessa caracteristica da nova sociedade
emerge o papel fundamental da educacao: ajudar a preparar alunos para lidarem
com as inovagdes e a0 mesmo tempo adquirirem conhecimentos para transitar na
sociedade. Para isso, € preciso que se tenha clareza quanto ao papel social da

escola, a natureza do conhecimento e o papel do professor no contexto escolar.

A organizacgdo destas questdes nos traz alguns desafios e muitas reflexdes e

nos faz reportar a Gandin:

Nos dias atuais a educacdo tem tomado uma dimenséo diferente de tempos
atras. Hoje o professor ndo pode mais aceitar o papel de mero reprodutor de
conhecimentos e Unico detentor do saber. Os tempos mudaram, as técnicas
educacionais evoluiram, as didaticas de outrora ja ndo mais atendem as
expectativas dos educandos. (GANDIN, 2010, p.91)

Nesse contexto, Antunes (2002) se refere a estas mudancas ocorridas
afirmando que hoje em dia, em face da banalizacdo da informacgao, da revolugao
digital, da nova politica, da nova economia e dos desequilibrios familiares cada vez
mais preocupantes, solicita-se aos professores que facam dos conteldos
convencionais de suas disciplinas ferramentas ou instrumentos que, ao qualificarem
também para a vida, despertem capacidades e competéncias, a fim de estimular em

sala de aula todas as inteligéncias de seus alunos.

Um dos maiores desafios com o qual a escola se defronta é resolver de forma

efetiva uma das suas principais metas: a de proporcionar aos alunos a possibilidade
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de realizar, com 0s materiais e 0s meios disponiveis, algo que ainda ndo tenha sido
feito, ou de fornecer condicBes para que aquilo que ja foi feito seja visto ou refeito a
partir de uma nova perspectiva. Nao se quer, assim, que a escola atue apenas como
reprodutora de conhecimentos ou de técnicas ja desenvolvidas. Ao contrario, €
preciso que a criacdo, seja ela cientifica, seja ela artistica, tenha lugar no espaco

escolar.

Para Castro e Carvalho (2011, p. 41) “a formacédo e o trabalho docente
precisam de um compromisso ético par a constru¢cdo de uma nova sociedade mais
justa e feliz, envolvendo a diversidade de sujeitos, de grupos, de relatos e de
recursos em diferentes linguagens em multiplas culturas”. Dai a necessidade dos

conteudos a serem trabalhados em sala de aula serem significativos.

Por isso, Charllot vai mais adiante afirmando que:

A escola vem demonstrando que através de suas praticas ndo aproveita as
experiéncias individuais e coletivas dos alunos, além de ndo utilizarem
situacbes diarias do contexto e da realidade do aluno que sejam
significativas. Os contetdos séo trabalhados de forma estéatica, mecanizada e
0s educadores passam a adotar praticas que em nada colaboram para a
construcdo do conhecimento. (CHARLLOT, 2010, p.68)

Conhecer as experiéncias dos alunos, seus interesses, habilidades,
necessidades e, sobretudo, seu atual nivel de conhecimento do conteddo a ser
ensinado € indispensavel ao professor. A aprendizagem encarada somente como
acumulo de conhecimentos, ndo subsiste mais. Por isso o educador que se mantiver

nesta postura, estara fortalecendo a méa qualidade do ensino.

No dizer de Giusta (2005, p. 32) “o ato de conhecer é dinamico, é mais do que
memorizar ou reter informacdes € mais do que assimilar de modo passivo um
conhecimento previamente elaborado”. Conhecer envolve, além da assimilagéo, a

reelaboracao critica e a reinterpretacao ou recriacao de informacdes e de conceitos.

N&o basta apenas dominar contetdos, mas também a forma de trabalhar com
estes conteudos, dando significado e sentido entre o aluno e o conteudo escolar,
além do rompimento com a tradicdo de organizacao curricular que durante séculos,
pautou-se pela énfase nos aspectos formais do conhecimento e pela uniformidade
de caminhos a seguir. No lugar de um modelo fechado e transmissivo de educacao,

constituido de conhecimentos fragmentados, situacdes artificiais de aprendizagem,
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professores e alunos executores de ordens e programas, propde-se um modelo
aberto e interativo, constituido de conhecimentos reais, articulados em contextos
significativos de aprendizagem, em que professores e alunos assumem uma atitude

ativa e investigativa, agindo cooperativamente para atingir objetivos compartilhados.

Portanto, Giusta (2005, p. 36) ressalta que:

A sala de aula passa a ser 0 espaco para a critica, o confronto, a
reelaboracdo de saberes a partir da valorizacdo e da incorporagdo ao
curriculo escolar de todas as diferengas culturais presentes na realidade
social onde o curriculo precisa proporcionar ao aluno um conjunto de
experiéncias que lhe assegure a compreensao de sua realidade, além de
instrumentaliza-lo para atuar sobre esta realidade de forma critica.

Segundo Castro e Carvalho (2011), é preciso oferecer a possibilidade de um
trabalho critico em sala de aula, onde o professor aprofunde sua compreensao sobre
as mudancas pelas quais passa o aluno. Além disso, é preciso usar de
perseveranca e criatividade para organizar e conduzir as situagcdes-problemas de

modo a garantir a participacdo e interesse dos alunos.

Se o0 aluno reproduz de maneira mecanica o que ouviu em sala de aula, tal
como faria um papagaio ou um gravador, na verdade nada aprendeu, posto que
nada de novo construiu. Aprender na escola significa elaborar uma representacéo
pessoal desse conteudo, aproximando-se do mesmo com a finalidade de torna-lo
proprio e, assim, transforma-lo. De acordo com Salvador (2010, p. 74), “para que o
aluno se sinta motivado cabe ao professor propor atividades em que este se sinta
ativo, participando diretamente do trabalho. Ao mesmo tempo, devera criar

atividades instigantes, que agucem a curiosidade e o mobilize”.

A aprendizagem escolar precisa ser vista como um processo conjunto,
compartilhado entre professores e alunos, com a finalidade de levar o aprendiz,
ajudado pelo professor e por seus colegas, a se mostrar progressivamente
autdbnomo na resolucdo de tarefas, na transformag¢do de conceitos, na pratica de

determinadas iniciativas em multiplos desafios.

O professor ndo € exclusivamente um transmissor de conhecimentos como o
aluno néo é receptor passivo dos mesmos. O professor € um mediador competente

entre o aluno e o conhecimento, alguém que deve criar situacbes para a



aprendizagem, que provoque desafio intelectual. Seu papel € o de interlocutor, que

assinala, salienta, orienta, coordena.

Quem ensina precisa incentivar os alunos a relacionarem o que foi aprendido
na escola com outras experiéncias fora dela e a propor outros temas e problemas
que considerem relevantes para serem debatidos. Aceitar como ponto de partida as
preferéncias, rejeicdes, estados de animo dos alunos, possibilita ao professor criar
condicbes para uma melhor compreensdo de tais sentimentos no conjunto da

situacao e a resolucdo daqueles que séo obstaculos a construcao de conhecimentos.

Portanto, Antunes (2002, p. 16) enfatiza que “distancia-se do perfil de hoje o
professor apenas preocupado com os fundamentos e os contetdos da disciplina que
leciona; conhecé-los, evidentemente, € importantissimo, mas compreender a maneira

como a mente opera o conhecimento e assimila-o é primordial”.

Assim, é de fundamental importancia que o professor tenha clareza de todos
os fatores que intervém na acéo pedagogica, de modo que possa critica-los e, a partir
disso dar sentido para que a mesma seja direcionada por valores claros e explicitos,
conscientemente assumidos. Uma acdo centrada no dialogo e que permita o
envolvimento ativo do aluno no processo enquanto sujeito de sua prépria
aprendizagem e, portanto, capaz de aprender, criar, estabelecer relagcbes, avaliar e

julgar.

O aluno precisa descobrir, passo a passo, como constréi seus conhecimentos,
como aprende de maneira significativa. Com a ajuda do professor, precisa aprender a
aprendizagem libertadora. Conforme nos explica Becker (2003) desse modo, o
professor deixa de ser transmissor de conhecimentos, numa relacdo vertical, e
assume a condicdo de educador, que, num processo de interacdo dialdégica com o0s
alunos, atua no sentido da construcdo coletiva do saber, a partir de contetdos

significativos para o aluno e para a sua realidade social.

De acordo com Freitas (2008), € necessario pensar a pratica pedagdgica em
uma outra concepc¢do de ensino, onde a aprendizagem ha de se construir na
cumplicidade de um grupo exigente, em sua racionalidade tedrico-pratica que se
afirmar em um planejamento pedagdgico sensivel a reflexdo e as atuacdes em suas

multiplas dimensdes sociais. Hoje € preciso compreender que o mundo vem
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mudando em suas formas geograficas, em suas rela¢des culturais e identitarias,
apresentando novas praticas que sugerem uma nova ética. Ao professor cabera o
papel de investigador, de inovar cada dia mais sua pratica, e sempre buscando novas
estratégias de ensino que possam contribuir para facilitar a aprendizagem por parte
do aluno. O educador precisa reconhecer seu papel social e aliar-se as novas formas
de educar, buscando estimular o didlogo entre os alunos, desenvolvendo também

sua competéncia técnica, politica e social.

A acdo educativa deve estar voltada para a autodescoberta, possibilitando o
desenvolvimento das potencialidades do individuo, juntamente com o aprimoramento
do seu pensamento critico, por isso, a escola precisa ter uma proposta pedagogica
coerente com a realidade dos educandos e que atenda suas expectativas e

necessidades.

Os processos que conduzem a aprendizagem ndo passam pela memorizagao
mecanica, nem por atividades de reproducdo. A aprendizagem ndo se da de forma
facil, imediata, por simples observacédo da realidade. A constru¢cdo do conhecimento
exige esforco, concentracdo, dedicacdo e mobilizacdo das operacdes mentais. O
aluno ndo aprende simplesmente escutando o professor, fazendo uma leitura,

assistindo um documentario.

Nesse contexto, Salvador afirma que:

A assimilagdo pressupbe que o aluno tenha oportunidade de debrucar-se
sobre os conteddos escolares, aprofundar o estudo do tema, fazer
interpretag@es, estabelecer relacbes, elaborar sinteses e conclusdes pessoais,
na interacdo com o professor e 0s colegas. Aprender requer uma intensa
atividade mental. (SALVADOR, 2010, p. 91)

Cabe ao professor ser o mediador do processo de construcdo do
conhecimento, criando condi¢Bes favoraveis para que se produza uma interacdo de
alto nivel entre o aluno e os contetdos escolares. No dizer de Antunes (2002) é
essencial que todo professor, ndo importa o conteido que ensine nem mesmo a faixa
de idade para qual se dirija, saiba que seus alunos possuem um corpo, explodem a
cada momento em multiplas emoc¢des e vivem dentro de um mundo material e social,
elementos que precisam figurar como icones do que se ensina de novo, dos

conteudos especificos que se busca fazé-los aprender.



Uma relacdo entre seres humanos implica em reconhecer o outro como ser
num conhecimento mutuo, onde eles vao se reconhecer através do didlogo, da
empatia que € um elo culminante entre os integrantes da escola, através de
experiéncia de vida do aluno que passa pelo processo educativo, uma vez que 0S
educadores e educandos os tomam como ponto de partida para uma abordagem

construtiva e participativa.

3.3. O professor de lingua portuguesa e a formacao do aluno critico

E inegavel que a sociedade vem se modificando e que as inovacdes que se
fazem necessérias, passam também pela escola. Ela precisa se manter conectada as
mudancas procurando acompanha-las mostrando ao aluno que ele também precisa
estar em sintonia com as evolugdes ocorridas sabendo utiliza-las da melhor forma
possivel. Na escola, através da Lingua Portuguesa, o individuo alarga os
conhecimentos e se capacita como ser humano a interagir no mundo de modo
criativo e transformador. Especialmente pela leitura e pela escrita, a pessoa adquire
maior habilidade para exercer os conhecimentos culturalmente construidos, e deste
modo escala com facilidade os novos graus de ensino, e em consequéncia, atinge

também sua realizacao pessoal.

O ato de ler segundo aponta Cardoso (2009, p. 125) “é um ato que possibilita
relacionar o texto ao contexto, aos conhecimentos, aos valores, aos sentimentos, as
ideologias do poder, extrapola, portanto, o ambito da educagéo formal, fornecida pela
escola”. Vencer, pois, o desafio de preparar cidadaos mais capacitados e dosados de
discernimento para enfrentar a era da cibernética, que vem modificando, de alguma
forma a politica econémica, o conhecimento, a convivéncia entre as pessoas, enfim a

propria vida, sera o determinante do valor potencial de uma nacao.

A leitura na sociedade precisa permitir o acesso dos individuos aos bens
culturais, como ferramenta de conhecimento e critica dos fatos histéricos, cientificos,
literarios, e como um dos instrumentos mais praticos, ao lado da palavra oral, de que
0 povo pode lancar mao a fim de comunicar e fazer valer suas ideias, interesses e

aspiracfes. Para que a leitura se torne acessivel para todas as classes populares se
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faz necessario uma politica educacional e cultural democratica e sua difusdo em
todos 0s segmentos sociais. E sua realizacdo s6 se dara com a existéncia de uma
escola popular de qualidade que capacita o educando a intervir e construir sua

propria histéria, desenvolvendo sua capacidade de ler o mundo.

Deste modo, Carvalho esclarece que:

A leitura implica a participacéo livre do sujeito, realizando uma relacéo ativa e
democratica entre alfabetizador e alfabetizando. E deste modo que a
educacao alcancgara sua meta singular: ajudar a despertar em cada pessoa a
consciéncia de sua prépria dignidade, formando pessoas livres, responsaveis
e solidarias. (CARVALHO, 2011, p.51)

De fato, o professor ao atuar de maneira democratica em sala de aula estara
contribuindo de forma valiosa para que o educando ao participar do processo, se
torne também atuante, o que equivale a um bom caminho percorrido na busca da
libertacdo. Cabe a escola promover atividades que promovam o desenvolvimento da
Lingua Portuguesa, onde os alunos se sintam livres para imaginar, dialogar,
possibilitando a descoberta de seus “disparadores proprios” para a linguagem em
todos os seus niveis. O caminho para esta descoberta inicia-se com bons textos,
variados portadores de textos, escritos por varios autores e por aqueles que

cotidianamente, abrem para nos as portas do mundo da escrita e da leitura.

A Lingua Portuguesa deve estar pautada numa acdo dialégica e
participativa, como instrumento criador e facilitador de estratégias capazes
de tornar o aluno sujeito da lingua que fala/escreve, para que dessa forma
possa atuar no mundo em que vive. O professor por sua vez, precisa
envolver os alunos nas aulas para que eles possam apropriar-se dos
conteddos numa troca simétrica, adequando-os as situacdes comunicativas
vividas (ANTUNES, 2002, p. 89).

A formacao do leitor ndo se da exclusivamente na escola, mas aprende-se a
ler através das diferentes vivéncias. Desta maneira, a escola ndo é a principal
responsavel pela formacdo do leitor, mas desempenha papel fundamental nesta
formacao. Ao professor cabe o papel de romper consigo mesmo e com sua historia e
transformar a sala de aula num espaco de vivéncias, experiéncias que podem ser
enriguecidas através da pluralidade, da diversidade cultural. N&do podemos nos
abdicar do papel histérico de formarmos leitores para interferir criticamente na
formacgao qualitativa do gosto de outros leitores.
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No dizer de Kuenzer (2002) tudo o que se ensina nha escola, envolve e
depende da leitura. Para que o ensino da leitura traga resultados eficazes, exige-se
gue se conheca as diversas facetas que compdem e orientam 0 ensino, a

aprendizagem e o despertar do gosto da leitura, ou do hébito de ler.

Inicialmente é necessario que se conheca a importancia da leitura na vida de
uma pessoa, os beneficios adquiridos através de sua pratica. E partindo da
consciéncia do valor da leitura para o individuo, que a escola tera condi¢cdes de se

colocar em linha de batalha, para que seu processo se viabilize.

De acordo com Marinho (2002) ao planejar o ensino da leitura, o educador
precisa ser coerente em suas atitudes, assumindo uma postura democrética, que
tenha como caracteristicas: o diadlogo, o respeito, a humildade ao ensinar, que
corresponde ao reconhecimento de que aprender a ler e a escrever € um ato

"criador", e, portanto, o aprendizado depende da participagao do sujeito.

Um aspecto importante que deve ser considerado pelo professor € o respeito
as condices linguisticas em que se encontra o aluno usuario, falante da lingua. Com
efeito, se o professor néo partir do respeito a linguagem do aluno, deixara de existir
qgualquer condicdo de dialogo e, em consequéncia, o trabalho a ser desenvolvido

torna-se extremamente penoso.

Sabemos que a linguagem, tanto oral quanto escrita, € fundamental na escola.
Em especial, o ensino destinado as classes desfavorecidas, deve dar atencdo a
linguagem. Marinho (2002, p.53) acrescenta que “a linguagem do professor luta
continuamente para impor-se e a do aluno perde fatalmente a luta, quer pelo
emudecimento de sua voz, quer pela superacédo de sua linguagem dando lugar a do

professor”.

O trabalho do professor ha de ter por objetivo exatamente proporcionar-lhe o
dominio da linguagem de modo que ele venha a dispor de um instrumento eficiente
de compreensédo da realidade. A aquisicdo de um instrumento eficiente nao se
consegue pela anulacdo do precario, mas pela sua transformacdo. A escola se
comporta como se sua funcéo fosse, pura e simplesmente, conduzi-lo ao dominio da

linguagem oral e escrita que Ihe compete “impor”.
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Para Lajolo e Zilberman (1984) o respeito a linguagem do aluno fortalece a
pratica da leitura possibilitando aos alunos a producéo de textos mais eficazes, pois
lhes fornece matéria-prima para suas criacdes. E € também no desenvolvimento das
atividades de leitura que elas entram em contato com um variado repertorio de

recursos linguisticos que poderao ser utilizados em suas proprias producdes textuais.

Segundo Kuenzer (2002) é imprescindivel o professor analisar e compreender
0 aspecto contraditorio que a leitura pode reter em si. A qualidade dos textos usados
em sala de aula, sua relacdo com a realidade e a metodologia de leitura indicardo e
explicitardo se a escola assume a leitura enquanto reprodutora ou a torna um

instrumento de conscientizacdo, de criacédo e de libertacao.

O professor podera descobrir com facilidade se sua pratica é de fato
libertadora, ou seu ensino € arcaico, marcado pelo autoritarismo, reflexo de uma
sociedade dividida em classes, que manipula e oprime 0s que estdo a margem da

sociedade.

“Cabe ao professor despertar no aluno o gosto pela leitura, dando
oportunidades para que ele adote procedimentos que desenvolvam esse
habito, lembrando que a leitura mobiliza a imaginacdo, a diversidade de
opgodes estimulando a busca de alternativas”. (MARINHO, 2002, p. 68).

Entretanto, para Lajolo e Zilberman (1984), ao professor, cabe a orientacdo, a
promocao e o incentivo pela leitura. Portanto em primeira instancia, o educador
deveria ser conhecedor das variantes que prejudicam o0 processo ensino-
aprendizagem da escrita e da leitura, os riscos a que expde quando na utilizacao de
métodos, principalmente na alfabetizagdo, que podera afetar a formacao de leitores
competentes. Uma formacé&o profissional permanente é imprescindivel. Formar bons

leitores requer do professor, que seja também efetivamente um leitor.

E preciso que os educadores em geral, valorizem a leitura e trabalhem no
sentido de a estimularem na escola, fazendo com que os alunos percebam que existe
uma variedade de leituras e que em cada area de estudo, exige habilidades
equivalentes ao tipo de leitura que é feita. Ndo é viavel o professor apresentar ao
aluno leitura estética centrada inicialmente no significado das palavras, mas deve dar
énfase a leitura que abra lacunas, permitindo ao leitor, criar, construir e recriar a partir

do que foi lido. Esse tipo de leitura proporciona a formacdo de um leitor critico e
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reflexivo preparado para intervir frente a sua realidade. Para tal, cabe ao professor ter

dominio do que propde para depois utilizar com seu aluno.

N&o se pode esquecer, neste contexto, do papel do curriculo. Ele tem se
colocado como centro das reformas educacionais em diversos paises, sendo o foco
de lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico.
Segundo Giusta (2005, p. 40) “o curriculo corporifica os nexos entre saber, poder e
identidade”. Na sala de aula ele define os papéis de professores, alunos e suas
relacdes, redistribuindo funcdes de autoridade e iniciativa, além de fabricar objetos,

saberes, competéncias, sucessos e fracassos.

As novas mudancas ocorridas na sociedade, principalmente aquelas advindas
com as transformacdes tecnolégicas, que incidem na reconfiguracédo das relacdes de
producdo e, ainda, no redirecionamento das pesquisas cientificas com novas
descobertas no mundo da informatica, cibernética, entre outras, demandam o
repensar do projeto educacional. Varios sdo 0s paises que ja se encontram
redefinindo o modelo escolar, buscando, em um novo desenho curricular, alternativas
para adequacdo aos paradigmas impostos pelas mudancas que estdo ocorrendo

numa acelerada velocidade.

Isto quer dizer que o curriculo deve ser encarado numa perspectiva pratica
gue concebe a educacdo como uma atividade pratica, que, ocorre através da
interacdo humana propiciando ao aprendiz a possibilidade de atribuir significados a
sua vida e ao mundo, além de considerar o conhecimento como uma construcao
social. Qualquer curriculo terd de respeitar o nivel de aptiddo individual de cada
educando, ou melhor, tera de se adequar ao seu perfil interindividual, pois dessa
forma os objetivos a atingir partirdo de uma base concreta e nao abstrata ou
arbitraria. A importancia do papel do professor é fundamental para que se estabeleca
a confianga e a autoestima que o levara a desenvolver a proposta de ensino com
satisfacdo. O curriculo de Lingua Portuguesa devera criar agdes que contribuam para
desenvolver habilidades voltadas para interpretacao, leitura, criacdo de textos, onde
0 aluno possa dar sentido ao que Ié e escreve, tornando-se autor da sua propria

histéria de mundo.

As angustias dos educadores sao legitimas, devem ser ouvidas e

problematizadas. E também fundamental conhecer a forma como os professores
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concebem o trabalho com a Lingua Portuguesa e quais saberes sdo mobilizados na
pratica pedagdgica com os alunos. As propostas de trabalho devem representar um
desafio ao seu pensamento, com o objetivo de proporcionar o alcance da autonomia
moral, social e intelectual. As atividades devem favorecer a estruturacdo ou
coordenacao das proprias a¢des dos alunos, considerando que sao capazes de criar,
de criticar, de descobrir e de reinventar o conhecimento a partir de uma inter-relagao
com 0 meio. Sera preciso, ainda, envolvé-los pessoalmente na atividade que podera
ser individual, coletiva ou em grupo, de acordo com o que melhor oportunizar a troca

de pontos de vista.

4 CONCLUSAO

Atualmente nas escolas brasileiras temos nos defrontado com expressivas
mudancas no que concerne a disciplina Lingua Portuguesa. A preocupacdo com o0
ensino dessa disciplina tem mobilizado pesquisadores, linguistas, professores, dentre
outros, os quais vém procurando fundamentar e intervir nessas praticas educativas.
Estas mudancas rompem com o papel da Lingua Portuguesa como repeticao,

memorizagcao de regras gramaticais, imposi¢ao de textos enfadonhos.

Ela tem assumido um papel de facilitadora da aprendizagem e da socializa¢ao
de conhecimentos na sala de aula, além de instrumento capaz de desenvolver no
individuo a expressividade, extrapolando os muros da escola e levando o educando a
interagir com a realidade social que o cerca. Esta mudanca busca discutir e propor
um redimensionamento do trabalho do professor, conscientizando-o da importancia
da sua acao profissional e politica na sociedade. Porém a mudanca ainda € lenta e
precisa abranger um ambito maior, o professor precisa repensar sua propria pratica e
a forma que concebe o ensino da Lingua Portuguesa. Uma mudanca da pratica exige
um aprofundamento teérico, principalmente através de programas permanentes de

capacitacao e principalmente através de pesquisa e estudos conjuntos.

Caberd ao professor criar a oportunidade de discutir com seus colegas
guestbes pertinentes a educacéo, trocando ideias, buscando solucdes, levantando

angustias, davidas. O compromisso com tal projeto educativo exige um competente
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trabalho docente. Enfim, é preciso que a escola e professores estejam abertos as
mudancas e passem a aderir a projetos e propostas que envolvam atividades
voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa, que enriquecam as capacidades dos

alunos, transformando-os em sujeitos criticos e reflexivos.
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